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Totalitarian spirituality in Nazi Germany. On the role of religion
in the model of authoritarian education

Abstract. This paper aim is to reconstruct the role or religion and spirituality in the hi-
story of the Third Reich in order to highlight a much more important issue. This issue is
related to the implementation of an authoritarian pedagogy in which various tools are be-
ing used to instrumentalize the human subject. Therefore this paper highlights the most
significant elements of the processes that had led to the emergence of Nazi ideology and
the specific form of spirituality popularized by Nazi officials. The method used to achieve
this goals is based on critical analysis of the educational aspect of the mentioned process.
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ystemy autorytarne nie zawsze przyjmujg posta¢ panstwa totalitarnego.

Zawsze jednakze daza w sensie autopojetycznym do ustanowienia hegemo-
nicznego monopolu mysli, w ktérym dopuszczalny jest tylko jeden wzorzec
swiatopogladowy. W celu umocowania tego typu jednolitego i zamknietego
modelu ideowego systemy te postuguja si¢ zestawem rozmaitych narzedzi
spolecznego i kulturowego wplywu na podmioty poddane oddzialywaniu au-
torytarnej wladzy. Mechanizmy kontroli spotecznej i instytucjonalnej represji
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splecione nierzadko zostajg z partykularnymi porzadkami ontologicznymi. Jed-
nym z takich porzadkow niezaprzeczalnie pozostaje religia oraz wszelkie formy
duchowosci odwolujace si¢ do pytan o istote egzystencjalnego zakorzenienia
jednostek w szerszym rodzaju rzeczywistosci — czy to spolecznej, czy bardziej
transcedentalnej. Miejsce religii w systemach autorytarnych wymaga jednak
pewnych zabiegdéw utrwalajacych jej nadrzedng role w eksplanacji danych
zjawisk i procesow, ktérych wytlumaczenie niemozliwe jest przy uzyciu poje¢
innych niz religijne. W tej materii nierzadko kluczowe staje sie wykorzystanie
edukacji, gléwnie w jej sensie instytucjonalnym. Zapewnia ona bowiem, iz
promowane przez autorytaryzm cele i wartosci podlegaja powszechnej w ta-
kim spoleczenstwie internalizacji, a obywatelska aktywno$¢ ukierunkowana
zostaje na zjednoczenie pod sztandarami partyjnego monolitu. Edukacja
i szkolnictwo autorytarne stanowi tym samym wazne narzedzie sprawowania
wladzy, jak réwniez zawiera szereg mechanizmow, dzigki ktéorym owa wiadza
sprawowana jest w sposob niepodzielny i bezkrytyczny.

Zwiazek religii i edukacji w ramach modelu rzadéw autorytarnych po-
kazuje doskonale przyklad nazistowskich Niemiec. Historia Trzeciej Rzeszy,
wraz z procesem ksztaltowania si¢ podloza ideologicznego umozliwiajacego
dojécie nazistom do wiadzy oraz jej utrzymanie w latach kolejnych az do
upadku w roku 1945, odzwierciedlona zostaje w dynamice relacji, jaka wigzata
nazistowskie panstwo z promowang przez nie duchowoscig, system edukacji
oraz narz¢dziami indoktrynacji mtodych Niemcéw. Kwestia obecnosci religii
i elementéw religijnych w ideologii nazistowskiej oraz w zyciu publicznym
Trzeciej Rzeszy jest jednak niejednoznaczna i problematyczna. Trudno bowiem
moéwi¢ w tym przypadku o jednolitej postaci, jaka religia przyjmowata w tym
okresie niemieckiej historii. Ponadto, nie zawsze tez uzycie w omawianym
przypadku pojecia religii w jej instytucjonalnym sensie jest zasadne, gdzie
znacznie bardziej adekwatnym terminem byloby zastosowanie (z pewnymi
zastrzezeniami) poje¢ odnoszacych si¢ do specyficznych form duchowosci.
Specyfika ta powinna jednak zosta¢ ujeta w odniesieni do takich wyznaczni-
kow ideologii nazistowskiej, jak idea volkizmu, mitologizacja historii, gteboko
osadzony rasizm i niemniej trwale przeswiadczenie o misji dziejowej narodu
niemieckiego. Polaczenie tych idei w wymiarze transcendentalnym dostarcza
za$ obrazu duchowosci nie tylko silnie zideologizowanej, lecz w duzej mierze
wymagajacej znalezienia politycznego ujscia dla proponowanej przez siebie
wizji $wiata.

Mariaz totalitarnego panstwa i totalitarnej duchowos$ci w Trzeciej Rzeszy
zaowocowal systemem, w ktoérym obraz rzeczywistosci przedstawiany przez
nazistow byl szeroko akceptowany spolecznie. O ile oczywiscie aspekt duchowy
nie byl silnie uwypuklony w gtéwnej osi totalitarnej narracji, o tyle widoczne
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byly oznaki jego obecno$ci w obszarze popieranych przez wladze dziatan,
jak i struktur organizacyjnych, w szczegdlnosci w latach 20. i 30. Wspierane
przez czgs¢ nazistowskich oficjeli, takich jak Heinrich Himmler, instytucje,
np. Ahnenerbe lub Towarzystwo Thule, stawialy kwestie ustanowienia nowej
teutonskiej duchowosci na réwni z postulatem zapewnienia hegemonii rasy
aryjskiej. Spoteczenstwo niemieckie w przekonaniu poplecznikéw Himm-
lera miata zatem laczy¢ wspolnota krwi, historii i ducha. To, jak rozumiano
w Trzeciej Rzeszy, owa wspolnota jest dzi§ tematem rozwazan wielu autoréow
reprezentujacych rozmaite dyscypliny naukowe. Pozwala to spojrzec na pro-
blem zwigzku religii i ideologii w Trzeciej Rzeszy z perspektywy historycznej,
religioznawczej, socjologicznej, ale tez antropologicznej. Pojecie narodu jako
nadrzednej racji we wszelkich formach nazistowskiej ideologii jest w tym
historycznym przypadku kardynalne. Pamigtajmy jednak, ze taka wieloraka
obecno$¢ nacjonalistycznego rozumienia wspolnotowosci i tozsamosci wptywa
na wszystkie aspekty rzeczywistosci w spoteczenstwie totalitarnym, w ktérym
nacjonalistycznemu zideologizowaniu podlegaja tez wszystkie domeny zycia
publicznego. Nie trudno dostrzec, Ze nie tylko sfera czysto polityczna szybko
uformowana zostaje zgodnie z dyrektywa narodowej jednosci, lecz réwniez
takie aspekty, jak edukacja i sterowany centralnie w takim wypadku system
szkolnictwa. Takze pozostale tresci ideologiczne, uzupetniajace niejako calo-
$ciowa wizje jednosci spolecznej i kulturowej, przenikaja do sfery, w ktdrej nie
tylko eksplikowane sg idee, lecz zostaja one czynnie przetworzone i ulegaja
spolecznej reprodukcji. Tym samym nazistowska duchowo$¢ rowniez staje sie,
wraz z koncepcja rasy i przewrotnie pojmowang historia, czescig edukacyjnego
przedsiewzigcia, ktore w Trzeciej Rzeszy z wielkim pietyzmem promowano.
Narodowosocjalistyczny wychowanek mial bowiem w zamierzeniu by¢ jed-
nostka inng niz wszystkie pozostale, jednoczesnie skrajnie pragmatyczna, ale
tez wyzuta z wszelkich oznak duchowej stabosci niegodnej Nietzscheanskiego
Ubermenscha. Za upowszechnieniem takiej formuty kryta sie pedagogika au-
torytarna, jedyna zreszta mozliwa w panstwie totalitarnym droga transmisji
edukacyjnej wspomnianych tresci ideologicznych.

Pojecie pedagogiki autorytarnej odnosi si¢ do pewnego modelu wycho-
wania, w ktérym proces edukacyjny przebiega zgodnie z jednolita wyktadnia
polityczng eliminujacg w gruncie rzeczy wszelkie inne, konkurencyjne wobec
partyjnej linii, zbiorowe idee i jednostkowe cele. Zastapione one zostaja od-
goérnie wskazanymi tresciami w taki sposob, aby ich zinternalizowanie przez
jednostki przebiegalo harmonijnie, tworzac ostatecznie zwarty typ osobowosci
autorytarnej. Z perspektywy psychologicznej osobowos¢ tego typu oznacza
wysoki stopien podatnosci na manipulacje, sktonnos¢ do mitologizacji rzeczy-
wistosci i poddawanie si¢ zewnetrznym autorytetom, jak réwniez odrzucenie
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postawy krytycznej wobec tych autorytetow oraz reprezentowanych przez nie
systeméw mysli. Odrzuca ona indywidualizm jako postawe i zwiazang z nig
podmiotowa racjonalnos¢ na rzecz przedmiotowego kolektywizmu, w ktérym
interesy, motywacje i stany emocjonalne jednostki zespolone zostajg z intere-
sami grupowymi. Laczy ona niekiedy tez interes reprezentowany przez wladze
polityczna z partykularnymi dazeniami obywateli, ktérych realizacja mozliwa
jest wylacznie poprzez harmonijng z nig wspoétprace. Niemieckie okreslenie
Mitldufer odnosi si¢ w tym sensie nie tylko do ludzi ptynacych z pradem
i niesprzeciwiajacych sie aktywnie zbrodniczym poczynaniom SS, SA i innych
organéw NSDAP, ale przede wszystkim realnie korzystajacych z ekonomicz-
nego efektu ,,nocy krysztatowe;j” i dochodéw wynikajacych z funkcjonowania
systemu obozéw koncentracyjnych. Osobowos¢ autorytarna wzbudza takze
okreslone postawy wobec tych, ktérzy nie podzielaja ogdlnie przyjetych norm.
Motywuje ona bowiem agresj¢ wobec takich podmiotéw dwoma gtéwnymi
rodzajami argumentéw. Po pierwsze, osoba reprezentujaca ten typ osobowo-
$ci postrzega myslacych inaczej jako niebezpiecznych wichrzycieli burzacych
jedyny prawdziwy lad, po drugie za$ stara si¢ ona narzuci¢ im wtasny $wia-
topoglad, réwniez przy uzyciu srodkéw takich jak bezposrednia przemoc.
Jest ona usprawiedliwiana niekiedy sprawiedliwosciag dziejowa, ale czgsciej
koniecznoscig wyeliminowania elementéw mogacych spowolnic¢ lub zaburzy¢
wprowadzenie nowego fadu spolecznego i politycznego. Elliot Aronson dodaje
w tej materii, ze sztywnos$¢ wlasnych pogladéw, nietolerancja dla wszelkiego
rodzaju stabosci i wiazacy sie z tym kult sily, sklonnos¢ do karania i podda-
wanie si¢ woli wladzy jest typowym dla osobowosci autorytarnej rysem cha-
rakterologicznym (Aronson, 1995, s. 398). Dazenie do proliferacji osobowosci
autorytarnej lezy zatem w oczywistym interesie dominujacych struktur wiadzy
politycznej. Wypracowanie modelu i narzedzi wychowania, ktére 6w wzorzec
osadza w mtodym pokoleniu stanowi wiec zadanie polityczne. Nie moze dziwi¢
zatem fakt, iz w systemie edukacyjnym Trzeciej Rzeszy i lat poprzedzajacych
dojscie nazistow do wladzy w roku 1933 dazono do zmiany istniejacych roz-
wigzan i zastgpienia ich takimi, ktore sprawia, ze nowe niemieckie pokolenie
bedzie wolne od rozterek demokracji i bedzie wladze nie tylko wspierac, ale
tez aktywnie budowac nowy rasowy porzadek swiata.

Ideologia nazistowska, nie tylko zreszta w kontekscie rasowym, jasno
wskazywala na to, jakie idee i mysli mozliwe s3 w nadchodzacej narodowo-
socjalistycznej przysztosci. Dominacja rasowa Aryjczykow i eksterminacja
grup niegodnych egzystowa¢ w nowym porzadku wynika¢ miata z rzekomo
naturalnej dla Niemc6w predyspozycji do panowania nad wlasnymi i cudzymi
stabosciami duszy oraz ciala. Przekonanie to wzmacniane byto w procesie
formowania osobowosci autorytarnej charakterystycznej dla spoteczenstwa
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Trzeciej Rzeszy. Twierdzenie to posiada podtoze psychoanalityczne, zgodnie
z ktérym procesy ksztaltowania sie¢ kazdej formy osobowosci wyplywaja ze
zderzenia ego ilibido w celu wyeksponowania nadjazni superego. Tropem tym
ida autorzy reprezentujacy m.in. szkote frankfurcka, w tym Theodor Adorno
i Erich Fromm. Ten ostatni wskazuje w ksiazce Ucieczka od wolnosci, w ktorej
pisze, ze przyczyna wewnetrznych zmagan jednostki jest che¢ ucieczki od
dwdch przeciwstawnych sktonnosci wyznaczajacych podstawowy emocjonalny
dualizm, tj. do masochizmu i sadyzmu (Fromm, 1997, s. 150). Konstytuuje ta
relacja dynamike autorytaryzmu i wyznacza postawe wobec autorytetu, a jak
powiada Fromm:

[...] system faszystowski sam zwie si¢ autorytarnym w zwigzku z dominujaca rolg
autorytetu w jego strukturze spolecznej i politycznej. Uzywajac terminu ,,cha-
rakter autorytarny’, implikujemy, ze ma on strukture osobowosci, ktéra stanowi
psychologiczny fundament faszyzmu (Fromm, 1997, s. 161).

W podobnym tonie wypowiada si¢ Theodor Adorno. Wprowadza on
w oparciu o badania zrealizowane na Uniwersytecie Kalifornijskim zobiektwi-
zowany miernik osobowosci autorytarnej, okreslajac go jako Skale F (Cohn,
1952). Uwidacznia si¢ ona w nastepujacych obszarach zachowan zbiorowych:
konwencjonalizm, autorytarne podporzagdkowanie, autorytarna agresja, nie-
che¢ wobec odczu¢ subiektywnych, przesagdnos¢ i stereotypowos¢, nieza-
chwiana wiara w sile, cyniczna destrukcyjnos¢, projekcja uczu¢ negatywnych
i seksualizacja relacji. Zastosowanie skali F w badaniu powszechnosci oso-
bowosci autorytarnych zezwala na dookreslenie wskazanych przez Fromma
dualistycznych relacji nie tylko w kontekscie postaw wobec okreslonych grup
ludzi lub jednostek, lecz réwniez wzgledem rzeczywistosci jako takiej. Poja-
wia si¢ w tym miejscu takze wazny element o charakterze religijnym. Osoby
cechujace si¢ osobowoscig autorytarng znacznie bardziej sktonne s bowiem
do religijnego fatalizmu. Nazistowski dyskurs rasowy jasno wskazywat bo-
wiem, ze zaréwno Zydzi, jak i wszelkie inne niearyjskie grupy i narody musza
sie poddac ostatecznie prawom naturalnym, w ktorych jednostki silniejsze
dominujg nad stabszymi. Prawa te mozna utozsamic z antynomia woli i losu,
gdzie ta pierwsza przypisana jest podmiotowi i jego subiektywnym odczuciom
wzgledem $wiata, to drugie natomiast wigze sie z sitami poza jednostkowa
kontrola. Los identyfikowany jako wola Boza stuzy w tym wzgledzie prze-
wrotnej moralnej racjonalizacji dzialant majacych na celu eliminacje stabych
i niegodnych dalszego zycia. Podobnie tez ksztaltuje si¢ stosunek wobec kwe-
stii czasu i miejsca cztowieka w historii. Uswiecona dziejowo tradycja jest dla
osobowosci autorytarnej obszarem komfortu. Tworcze wyjscie w przysztosé
i zerwanie z tradycjg stanowi z kolei niewybaczalng zbrodnie wobec boskich
i zarazem naturalnych praw regulujacych ludzkie sprawy.
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Ku przeszlosci i naturze zwrécone byto zatem wychowanie w nazistowskich
Niemczech, a system szkolnictwa zorientowany na umocnienie przekonania
o absolutnej stusznosci tego modelu w kontrascie do zdegenerowanej nowej
nauki i edukacji demokratycznej. W tym wilasnie duchu dzialania podejmo-
wane przez takie postacie, jak Ludwig Gurlitt czy Hermann Lietz, majace
zreformowac niemieckie szkoly i przyblizy¢ je do nazistowskiego idealu,
wydajg si¢ by¢ ruchem w strone ustanowienia edukacji autorytarnej nie jako
wyjatku wlasciwego elitom nazistowskiego panstwa, lecz czyms$ powszechnym
i ogélnodostepnym. Ten socjalistyczny wymiar edukacji realizowany byt nie
tylko poprzez masowy wymiar szkolnictwa utrzymanego zgodnie z partyj-
ng linig, lecz takze dzigki zalozeniu, Ze obecne niemieckie elity w okresie
miedzywojennym skazone byty kulturg Republiki Weimarskiej. Ta ostatnia
wigzala si¢ bowiem z wielkomiejska i burzuazyjng obyczajowoscia, w ktdrej
zdaniem niemieckich nacjonalistéw przewodnim tropem jest interes zydow-
ski. W szczegolnosci pomyst Lietza, aby szkoly lokowac¢ blisko natury, poza
miastami, mial zrywac spolteczng cigglos¢ ze starym systemem i pozwalal na
przeprowadzenie procesu transformacji niemieckiej edukacji, na skutek kto-
rego odchodzono od XIX-wiecznych wzorcéw encyklopedycznych na rzecz
edukacji nacjonalistycznej i zorientowanej na budowanie kolektywnego ducha
narodu. Realizowany w takich szkolach program nauczania miatl si¢ opieracé
na dwdch podstawowych fundamentach i - jak przypomina George Mosse —
»obejmowac uczucia narodowe i czyny patriotyczne, bo Heimat i Volk sa
filarami kultury” (Mosse, 1972, s. 121). Tym samym ideologia volkistowska
nie tylko wspierala edukacj¢ w jej zreformowanym ksztalcie, lecz réwniez
z pietyzmem wskazywata na szkolnictwo narodowe jako wazne narzedzie
zmiany calego niemieckiego spoleczenstwa. Spoiwem nowej wspolnoty miata
by¢ zas$ formowana w procesie wychowania czysta aryjska i ludowa w swym
wymiarze duchowos¢.

Mozna w tym miejscu stwierdzi¢, ze religijne odniesienia s3 w ideologii
nazistowskiej reprezentowane w trzech, rézniacych si¢ wzgledem siebie, kon-
tekstach. Pierwszy z nich odnosi si¢ do motywowanego radykalnym chrzesci-
janstwem antysemityzmu, ktérego korzenie tkwia jeszcze w XIX-wiecznych
debatach toczonych posréd niemieckich intelektualistéw skupionych wokot
takich kregéw, jak Towarzystwo Thule. Drugi wiaze si¢ z antychrzescijanskim
projektem pangermanskiej religii, ktérej dogmatyczne korzenie umocowane
sa w germanskiej prahistorii i teutonskich mitach. Trzeci kontekst wigze si¢
z nurtem okultystycznym i ariozofig, ktére wprawdzie nigdy nie staly sie cze-
$cig gléwnego obrazu ideologii nazistowskiej, lecz zywe byly jednak do konca
IT wojny $wiatowej dzigki wptywowym nazistowskim politykom, takim jak
wspomniany Himmler. Te trzy konteksty religijne wyznaczaja najwazniejsze
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zwigzki ideologii i duchowosci w Trzeciej Rzeszy, ale tez co ciekawe odpowiada-
ja trzem historycznym etapom rozwoju tego organizmu politycznego. Kontekst
pierwszy zamyka sie bowiem w okresie od potowy XIX wieku po moment za-
konczenia Wielkiej Wojny. Drugi odpowiada okresowi lat 20. i 30. Ostatni za$
dotyczy okresu od konca lat 30. do zakonczenia dzialan wojennych i upadku
nazistowskiego panstwa. Idac nieco dalej tropem religijnym, warto réwniez
zaznaczy¢, jak czyni to Uriel Tal, ze caly system Trzeciej Rzeszy charakteryzuje
sie przenikajaca kazdy aspekt Zycia ,,religia polityczng” (Tal, 2004, s. 24).
Religia polityczna Trzeciej Rzeszy odzwierciedlona byla zar6wno w rytu-
atach politycznej jednosci, nienawisci wobec Zydéw lub wrogdw ojczyzny, jak
i w pseudofilozoficznych podstawach uprawiania polityki. Nazistowski ideolog
i edukator Ernst Krieck uznawal, iz zycie spoteczne definiujg nieustannie
zestawy dychotomii, takich jak swoj — obcy, wojna - pokéj czy zdrowy natu-
ralizm - religia zdegenerowana. Dychotomie te wyznaczaja trajektorie dziatan,
w ktérych okazuje sie, iz jedynie silna dyktatura zdolna jest w przekonaniu
Kriecka uwolni¢ jednostki i naréd od stanu zawieszenia pomigdzy nimi oraz
od koniecznosci dokonywania pomiedzy nimi wyboréw. Religia polityczna
wyjasniata bowiem, iz sily lezace poza kontrolg jednostek znajduja sie w polu
wlasciwym decyzjom jednostek wybitnych, jak przywddcy nazistowskiego
panstwa. Wolnos¢ od wyboréw cechuje zachowania zbiorowe i to nie jednost-
ka, a masa ludzka byta wlasciwym podmiotem w debacie politycznej. Masa
dominuje zatem nad indywidualnoscig i ta wlasnie mysl definiowala catos¢
nazistowskiej edukacji. Wychowanie dzieci i edukacja szkolna mialy jedno
naczelne zadanie - wyrobi¢ w wychowankach przekonanie, iz jako jednostki
s3 niczym i jedynie w grupie zdolne s3 one dziala¢ w sposob zorganizowany
i celowy. Ta cecha niemieckiego totalitaryzmu pozostaje w zbiezno$ci z innymi
ideami typowymi tak dla dyskursu religijnego i nowej nazistowskiej ducho-
wosci, jak i radykalnego politycznego pragmatyzmu tamtych lat. Nalezy do
nich przekonanie, Ze spoleczenstwo wikta jednostki w rozmaitych sytuacjach
politycznych w ramach instytucji panstwa. Odpowiedzialno$¢ przeniesiona
zostaje w takim przypadku na partie polityczne odpowiadajace za kierunek,
w ktérym panstwo zmierza i forme, jaka przybiera. System wielopartyjny
liberalnych demokracji ma by¢ w tym przypadku staby i niewydolny w rozwia-
zywaniu podstawowych probleméw. Z kolei monopartyjna dyktatura dziataé
ma efektywnie i bez zbednych rozterek co do zachowania litery prawa, gdyz
sama to prawo kreuje na wilasne potrzeby. Przynosi to jednak tez te konse-
kwencje, ze instytucje panstwowe zrywaja niekiedy poczucie emocjonalnej
wiezi z panstwem. Posta¢ charyzmatycznego dyktatora, zdolnego pociagac za
sobg tlumy autentycznie oddanych zwolennikéw i wyznawcdow, likwiduje te
afektywna luke. Ostatecznie takze sity ekonomii pozostaja poza kontrolg jed-
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nostki i s3 postrzegane przez nig jako arbitralne, niezrozumiate i destrukcyjne
dla partykularnych gospodarstw domowych. Nazizm tlumaczy! te sity i pro-
cesy makrogospodarcze przez podkreslenie watku antysemickiego. Ideologia
nazistowska nie tylko zatem byla totalitarna w sensie odrzucenia porzadku
ijezyka demokracji, ale byta réwniez w swej istocie totalna, pokrywajac swoim
zasiegiem wszystkie wazniejsze obszary Zycia.

Pojawia si¢ zatem pytanie, w jaki sposob wymiar ideologiczny faczy sie
z aspektem duchowosci i modelem wychowania. Zwigzek ten zostal wskazany
m.in przez innego nazistowskiego ideologia, Karla Richarda Ganzera z Instytu-
tu Historii Nowych Niemiec, ktory twierdzil, ze relacja taczaca to, co polityczne
(politische) z wiara (Glaube) stanowi fundament budowy nowego porzadku
$wiata i z tego wzgledu niezbedne jest utrwalenie tego zwiazku w sposéb pelny
i absolutny. Historia Trzeciej Rzeszy pokazuje jednak, iz o ile ten totalitaryzm,
jak i wiele innych chetnie wskazujg na religijne odwotania i postuluja duchowa
odnowe narodoéw, o tyle niezmiennie odnoszg porazke, bedac niezdolnymi
jako systemy polityczne i ideologiczne do zrozumienia faktu, ze rzeczywi-
sto$¢ spoleczna nigdy nie stanowi jednolitej catosci, lecz zawsze jest wysoce
zfozonym i dynamicznie zmieniajacym si¢ fenomenem. Mitologizacja historii
czy konserwatywne trwanie w mylnie pojmowanej i falszywie konstruowanej
tradycji jedynie wzmaga ruchy sprzeciwu wobec kazdej proby zawtaszczenia
i monopolizacji spotecznej, kulturowej i politycznej rzeczywistosci.

Trwanie w micie stalo si¢ dla nazistowskiej ideologii i niemieckiego spote-
czenstwa tamtych lat wykladnia dla wielu partykularnych sfer zycia. Edukacja
i wychowanie takze zostaly wprzegniete w system perpetualnego umacniania
w Niemcach przekonania, iz dawna mityczna wielko$¢ narodu musi zostaé
przywré6cona. Funkcja spoteczng szkoly stalo sie bowiem budowanie nowego
typu wychowanka - jednoczesnie zakorzenionego w przesztosci, ale tez dzia-
tajacego zgodnie z historyczng wykladnia, wedle ktérej pewne narody prede-
stynowane sg w sposob na wskro$ naturalny do przewodzenia innym. Teza ta
wynikata z typowego dla myslenia mitycznego postheglowskiego historyzmu,
w ktorym prawidla dziejowe sa pojmowane naturalistycznie i determinujg
wszelkie jednostkowe wybory i dzialania, nierzadko w despotycznej manie-
rze (Shamim, 2018, s. 6). Zdeformowane nazistowskie pojmowanie historii
jako normatywnego regulatora sfery spolecznej, kulturowej lub organizacyj-
nej przenikato do edukacji i systemu szkolnictwa w Trzeciej Rzeszy przede
wszystkim poprzez ide¢ narodowej elitarnosci (Pine, 2010). Zgodnie z tg for-
mutg budowany byl system szkolnictwa w praktyce na wszystkich poziomach
ksztalcenia, ze szczegélnym naciskiem na nauczanie w nowych narodowych
szkolach $rednich. Nacisk ten wynikat z kolei z proby przeformulowania zywej
nadal w niemieckiej edukacji tradycji nauczania w szkotach gimnazjalnych. To
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zatem ten etap formowania nowego narodowosocjalistycznego wychowanka
podlegal takze najsilniej zaakcentowanym dzialaniom implementujacym nowa
totalitarng §$wiadomos¢. Rola, jaka ogrywata w tym procesie religia, pozostaje
$cisle zwigzana z pojmowaniem relacji faczacych podmiot z historia, w tym ta
najdalszg i nikngcg w mrokach narodowej mitologii. Jak wskazalem wczesniej,
zjawisko to odnosito sie przede wszystkim do upowszechnianej w ramach
nazistowskiej ideologii nowej duchowosci, opierajacej si¢ w duzej mierze na
ariozofii, volkizmie oraz licznych okultystycznych odniesieniach. Taka row-
niez posta¢ nowego kolektywnego niemieckiego ducha narodu propagowano
w przestrzeni szkolnej, przy silnym nasyceniu edukacji nazistowskiej kultem
fizycznej sily i specyficznym naturalizmem. Zabieg ten przyczynial sie nato-
miast do silniejszego zakorzenienia pedagogiki autorytarnej w niemieckich
szkotach i uniwersytetach, ktérych rola sprowadzona zostata do czysto funk-
cjonalnego wobec wymiaru ideologicznego procesu ,,produkeji” nowego, rzecz
jasna czystego rasowo i duchowo, czlowieka.

Totalitarna duchowos¢ stanowi w partykularnym przypadku nazistowskich
Niemiec integralng czes¢ tak oficjalnej ideologii panstwowej, jak i cel do osia-
gniecia w procesie ogélnonarodowej transformacji swiatopogladowej obywa-
teli. Ta zbiorowa wewnetrzna przemiana miala by¢ w zamierzeniu nazistow
projektem diugofalowym i realizowanym przy uzyciu rozmaitych srodkéw.
Agresywny militaryzm, skrajny rasizm i antysemityzm czy tez rozbudowany
wewnetrzny aparat przemocy i represji stanowity w tym sensie srodki proli-
feracji szerszego programu zmiany rzeczywistosci zgodnej z obowigzujaca
w Trzeciej Rzeszy wyktadnia ideologiczng. Niemniej represyjny charakter
miaty takze poszczegolne obszary zycia publicznego w nazistowskim panstwie,
w tym edukacja. Przyjela ona réwnie totalitarng nature, bedac sfera, w ktdrej
ludzka podmiotowos¢ ulega degradacji na rzecz skonstruowanej ideologicznie
wspolnotowej tozsamosci. Tozsamos$¢ spoteczna opiera¢ si¢ miala zatem na
pewnych wyobrazeniach przesziosci, jak tez terazniejszego porzadku $wiata.
Zgodnie zas$ z tymi wyobrazeniami narodowa jedno$¢ Niemiec cementowana
byta poczuciem wspoélnoty rasy, historii i moralnie uzasadnianym celem, jaki
stanowita dominacja nad stabszym narodami. Ten ogélnie zarysowany model
implementowano w §$wiadomo$¢ obywateli Trzeciej Rzeszy poprzez systemowe
wprowadzenie specyficznej pedagogiki wzmacniajacej wzorce osobowosci
autorytarnej jako dominujacy i preferowany politycznie typ nowego narodo-
wosocjalistycznego obywatela. Przygladajac si¢ historii nazizmu, zyskujemy
tym samym wglad w procesy ideologicznie motywowanej konstrukgji tota-
litarnego rezimu na plaszczyznie sSwiadomosciowej, a rekonstruujac miejsce
edukacji w tym procesie, mozna jasno wskaza¢ na wybrane instrumentalnie
pojmowane sktadowe zbiorowej tozsamosci, jaka miata by¢ efektem tych sta-
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ran. Jedna z owych sktadowych, majaca szczegélne znaczenie dla powodzenia
nazistowskiego planu, byla nowa forma duchowosci opartej na narodowej
mitologii i poruszajacej si¢ w ramach mitologicznego dyskursu przesztosci.
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